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SUMMARY
The article investigates the semantic and syntactic peculiarities of function of modal particle
NO. The main attention was paid by manifestation of representative subcategories modal means
and description of conditions its realization.
Key words: particle, negative particle, modal, subcategories modal means.
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FREMDSPRACHENUNTERRICHT UND SEINE ZIELE IN DEN SCHULEN
DEUTSCHLANDS

VY crarTi po3rasAaThCs BUAM KOMIETEHIIIH, 10 iX MaloTh HA0yTH y4YHI HIMEIBKUX LKL Ha
pI3HUX €Tarmax BUBYCHHS 1HO3€MHOI MOBH, a TaKOX HEOOXITHI JUIsl pO3YMIHHS 1HO3€MHOT MOBH Ta
KyJIbTYpH 3HaHHS, BMiHHS T4 HABUYKH.

KuarouoBi cioBa: MoBHa Ta MOBJIEHHEBA KOMIIETEHIIl, MDKKYJIbTYpHa KOMIIETEHIIs,
METOAMYHA KOMIETEHII1s,CTpaTerisi BABUCHHS] MOBH, YPOK 1HO3€MHOi MOBH, MOBHE MOPT(HOJIIO.

Das Zusammenwachsen Europas und der Welt, die Zuwanderung von Menschen
aus anderen Sprach- und Kulturkreisen, das Medienangebot und die modernen
Technologien bringen neue Herausforderungen auf sozialem, wirtschaftlichem und
kulturellem Gebiet mit sich. Dem Erlernen von Fremdsprachen kommt in diesem
Umfeld eine groBe Bedeutung zu, denn Fremdsprachenkenntnisse tragen in hohem
Mafle zum gegenseitigen Verstdndnis und friedlichen Zusammenleben bei und sind
Voraussetzung fiir Mobilitdt und Zusammenarbeit. Mit der Frage iiber sprachliche
Kompetenzen beschiftigten sich in den letzten Jahren John Trim, Kai Hilpisch,
Claudia Harsch, Gabriele Kecker, Elisabeth Kirchhof und viele andere.
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Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben von Beginn der Grundschule an erste
Kompetenzen in Englisch bzw. Franzosisch. Der Unterricht in den modernen
Fremdsprachen findet in allen Schularten in der Regel in der Zielsprache statt. Die
Schiilerinnen und Schiiler bauen im Fremdsprachenunterricht eine positive Haltung
gegeniiber dem Sprachenlernen auf, entwickeln und erweitern Sprach- und
Sprachlernkompetenzen, lernen sich iiber Sprache in der Welt zurechtzufinden und
konnen sich neue Lebenswirklichkeiten erschlieen. Die Begegnung mit kultureller
Vielfalt regt zur Aufgeschlossenheit gegeniiber anderen Kulturen an und ermutigt
zugleich zur Reflexion iiber eigene Erfahrungen und soziokulturelle Bedingungen. So
wird eine interkulturelle Kompetenz aufgebaut, die Identititsfindung und
Personlichkeitsbildung unterstiitzt, Empathie, Achtung und Toleranz fordert sowie
einen Perspektivenwechsel ermdglicht. Diesen Zielen dient auch die Begegnung mit
den literarischen Ausdrucksformen und Texten in den verschiedenen Sprachen.
Sprachenlernen in der Schule muss der Sprachenvielfalt in der Gesellschaft
Rechnung tragen. Mehrsprachigkeit und der Erwerb interkultureller Kompetenz sind
Voraussetzung fiir den interkulturellen Dialog. Sie sind entscheidendes
Zukunftspotenzial in und fiir Europa sowie weltweit. Um Mehrsprachigkeit zu
erreichen, gilt es daher von Anfang an, grundlegende und ausbaufidhige Strategien fiir
den Spracherwerb zu vermitteln und die Schiilerinnen und Schiiler zu befahigen, den
Lernprozess in zunehmendem Malle selbststindig und verantwortungsbewusst zu
gestalten. Uber Sprachlernstrategien verfiigen zu konnen, das heiBt planvolle,
zielgerichtete Verfahrensweisen zu beherrschen, ist entscheidend fiir den Erfolg
sprachlichkommunikativen Handelns und Kern der Mehrsprachigkeit [2, S.68]. Dies
gilt im schulischen Alltag besonders fiir die drei grofen europédischen Sprachfamilien,
deren Sprachen Briicken zu weiteren verwandten Sprachen und Kulturen schlagen.
Ziel 1st die Vermittlung einer Sprachlernkompetenz, die die Schiilerinnen und Schiiler
zu  lebenslangem  Lernen  befdhigen  soll.  Vorrangiges  Ziel des
Fremdsprachenunterrichts ist die Entwicklung von kommunikativer Kompetenz. Sie
befdhigt die Schiilerinnen und Schiiler zu situationsangemessener und sachgerechter
Kommunikation in der Fremdsprache. Im verantwortungsbewussten Umgang mit
Sprache im Verstehensprozess und in der Sprachanwendung wird die
Sprachkompetenz kontinuierlich erweitert. Das Wissen vom System der Sprache, von
Grammatik und Lexik, die Entwicklung von Ausdrucksvermdgen und seine
Umsetzung in der Sprachpraxis sind Folge und Voraussetzung kompetenten
Sprachhandelns zugleich. Der Fremdsprachenunterricht unterstiitzt und entwickelt
daher den Erwerb von Sprachlernstrategien und die Entwicklung von
Sprachlernkompetenz unter Beriicksichtigung entwicklungs- und lernpsychologischer
Voraussetzungen. Die Fihigkeit zum Transfer von Methoden, Fertigkeiten und
Kenntnissen von einer Sprache zur andern trigt zur Okonomie des Lernprozesses bei.
Gegenstand des Fremdsprachenunterrichts ist nicht die reine Reproduktion von
Wissen {iiber Zielkulturen, sondern der Erwerb der Fahigkeit, soziokulturelle
Strukturen der Ziellinder sowie des eigenen Landes beobachten, analysieren und
vergleichen zu konnen. Ficheriibergreifendes Arbeiten und bilingualer
Sachfachunterricht einerseits, die Pflege der direkten und medialen Kontakte durch
Schiileraustausch und andere BegegnungsmalBnahmen andererseits sind daher
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wichtige Anliegen des fremdsprachlichen Unterrichts. Dem kommunikativen Ansatz
des Fremdsprachenunterrichts entsprechend erhilt die miindliche Sprachkompetenz
eine wachsende Bedeutung. Auch die rezeptiven Fertigkeiten (Hor-Sehverstehen und
Leseverstehen)erhalten mehr Gewicht. Da in einem offenen Europa die Begegnung
mit der jeweiligen Sprache sehr friih einsetzt, miissen die Schiilerinnen und Schiiler
durch die Begegnung mit zunichst einfachen authentischen Materialien darauf
vorbereitet werden.

Wichtiger als verfiigbares Wissen ist aber die Befdhigung der Schiilerinnen und
Schiiler zu selbststindigem Handeln. Auf dem Gebiet der Fremdsprache bedeutet das
einerseits, Bewusstsein dariiber zu erlangen, wie eine Fremdsprache erlernt wird, um
den Sprachlernprozess anderer Zielsprachen zu erleichtern und zu verkiirzen, und
andererseits sprachliche Sicherheit und Strategien zu erwerben, die es ermoglichen,
geschriebene und gesprochene Sprache zu verstehen und in der Fremdsprache
intentions-, situations- und adressatengerecht miindlich und schriftlich zu reagieren.

Die Bildungsstandards in Deutschland beriicksichtigen den frithen
Fremdsprachenerwerb. Die in der Grundschule erworbenen Sprachlernstrategien, die
kommunikativen Fiahigkeiten, die erworbenen sprachlichen Mittel sowie die
Methodenkompetenz werden aufgegriffen und fortgefiihrt. Der Spracherwerbsprozess
der Schiilerinnen und Schiiler wird stufenweise erweitert. Orientierung hierfiir ist der
Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen,
der erstellt wurde, um das Lehren und Lernen von Sprachen in Europa zu
koordinieren und vergleichbar zu machen[3, S.12]. In der Realschule werden die
ersten drei von sechs vorhandenen Stufen erreicht: Stufe A1 am Ende der Klasse 6,
Stufe A2 am Ende der Klasse 8 und die Stufe B1 am Ende der Klasse 10 [2, S.72].

Die Sprachausbildung erfolgt {iber die Schulstufen und Schularten hinweg mit
dem gemeinsamen Ziel einer funktionalen Mehrsprachigkeit. Die Grundschule legt
die Fundamente fiir das frithe Sprachenlernen, die weiterfithrenden Schulen nehmen
das Erworbene auf, erweitern den Spracherwerbsprozess systematisch und
differenzierend und legen ihrerseits die Grundlage fiir das berufliche bzw.
lebenslange Lernen. Dabei gestalten die Schularten ihre Sprachausbildung jeweils
spezifisch aus. Die konstruktive Zusammenarbeit zwischen den Schularten bezieht
das Entwickeln und Umsetzen von Ubergangsdidaktiken mit ein. In diesem
Gesamtkonzept werden die einzelnen Niveaus an zentralen Schnittpunkten dem
schulischen  Spracherwerb  zugeordnet — unter  Beriicksichtigung  der
Entwicklungsphasen der Schiilerinnen und Schiiler, des Profils der jeweiligen
Schulart und nicht zuletzt der zur Verfligung stehenden Stundenkontingente. Die
Bildungsstandards beschreiben den Grad des Sprachkonnens, den die Lernenden
erreichen sollen. Die (End-)Profile werden in den Bildungsstandards aller Schularten
und Stufen detailliert beschrieben. Dies verlangt addquate Formen der Evaluation des
Sprachkonnens. Um der jeweiligen Schiilerleistung gerecht zu werden, muss der
Grad der erreichten Kompetenz differenziert bewertet werden. Durch
Selbstevaluation im Sprachenportfolio kann das Bewusstsein der Lernenden fiir den
erreichten Kenntnisstand und damit auch die Lernautonomie gestirkt werden. Das
Europédische Sprachenpotfolio (ESP) hat neben der piadagogisch-didaktischen
Funktion auch eine Dokumentationsfunktion, weil es erlaubt, den Erwerb
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sprachlicher Kompetenzen im Laufe des Lebens festzustellen, zu dokumentieren und
zu evaluieren. Als Dokument kann es cine wichtige Rolle spielen z.B. fiir
Bewerbungsgespriche, auch mit ausldndischen Arbeitgebern und bei Praktika u.a.[1,
S.32].  Nicht zuletzt erleichtern die neue  Gesamtkonzeption  des
Fremdsprachenunterrichts und die Beschreibung der erworbenen Sprachkenntnisse in
Bildungsstandards eine direkte Vernetzung mit auerschulischen Anforderungen und
Sprachzertifizierungen.
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SUMMARY
The article deals with the typesof competences, which should beaquired by the student sof
Germans chools on different stagesof a foreign language learning. The article also focuses on the
necessary know ledge, skills and aptitudes, in dispense bleforun derstanding a foreign language and
culture.
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ExoHOMIYHI IEpEeTBOPEHHSI B KpaiHi CYTTEBO BITMBAIOTH HA 3POCTAHHS YaCTKU
chepu mociyr y BUPOOHHYUX CTPYKTypax, IO LUIKOM 3aKOHOMIPHO akKTyalli3ye
npoOjeMy  BIOCKOHaJeHHs  mpodeciitHoi  miarotroBku  ¢axiBuiB  cdepu
oOciyroByBanHs. OOCITyroByBaHHS HAaJEKWUTh 10 THIY «THOCTUKOOTIEPATUBHUX)
npodeciii, OCHOBHE 3aBJIaHHS SIKOT — «3PO3YMITH 1 3aI0BOJIBHUTH OTPEOU JTHOJUHU Y
nocayrax» [9, c. 40]. Ile o3Hayae, 1mo moOyyBaHHS B3a€EMUH 13 KIIEHTOM MOTpedye
OCOOUCTICHOTO 3JIy4eHHS ¥ eMIaTUYHUX YMiHb (paxiBlisi, HOro 3JaTHOCTI PO3YMITH
1HTEepecH Ta MOTPeOH 1HINO1 JIFOJAUHH y TPOIIeci MixKocoOHuCTICHOT B3aemoii. PoboTa
y cdepi oOcIyroByBaHHS BiJpI3HSETHCS BHUCOKOIO JHHAMIUHICTIO Ta YHCEIIBHICTIO
PI3HHX 3a 3MICTOM Ta €MOIIIMHOI HAMPYKEHICTIO KOHTAKTIB, SIKi, YaCOM, HaBiTh
MOXYTh OyTH T1030aBJI€HI MOTHUBAIIIHOTO MIAKPIIJIEHHS YW TO3UTUBHOTO
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